Ewa Turkowska (Radom)

Der handlungsorientierte Literaturunterricht.
Versuch einer Darstellung

In der Praxis des muttersprachigen Literatururdbtsi in Deutschland
etablierte sich seit den letzten 20 Jahren das rticttessmodell des

handlungsorientierten Literaturunterrichts. Es at eine Erganzung und
Bereicherung des traditionellen Literaturunterricktszipiert, der sich auf
die hermeneutische Textanalyse und Interpretateschirankt und als die
einzige Unterrichtsmethode das Sprechen Uber deink€ant.

Das Unterrichtsmodell setzt sich in den letzten rgdah auch im

deutschsprachigen Literaturunterricht an polnischiechschulen langsam
durch, besonders in der Deutschlehrerausbildungvdrhiegenden Aufsatz
mochte ich seine Grundsatze und seine theoretfaghdierung prasentieren,
seine Vorteile betonen und auf Problembereiche eisen.

1. Worauf beruht Handlungsorientierung in der Literaturdidaktik?

Literaturdidaktik ist eine der Fachdidaktiken. Siedet ihre Basis in der
Allgemeindidaktik und Ubernimmt von ihr bestimmteidaktische
Vorgehensweisen oder Unterrichtskonzepte. Einesilwoen ist das Modell
des Handlungsorientierten Unterrichts

! Der Handlungsorientierte Unterricht ist eines Weterrichtsmodelle. Unterrichtsmodelle, anders
auch als Unterrichtskonzepte, Unterrichtskonzeptipn Methodenkonzepte bezeichnet, sind
.Gesamtorientierungen  didaktisch-methodischen Hinsgde in  denen ein  begrindeter
Zusammenhang von Ziel-, Inhalts- und Methodenerisicingen hergestellt wird. In ihnen werden
(...) Unterrichtsprinzipien, Annahmen uber die migatorisch-institutionellen Rahmenbedingungen
des Unterrichts sowie bestimmte Erwartungen anvidgikalten von Lehrerinnen und Schilerinnen
miteinander verknipft* (Jank/Meyer 1994:290). Urit#htsmodelle haben normativen und
praskriptiven Charakter: Sie beschreiben, wie #ith Autoren guten Unterricht vorstellen. Die
Bevorzugung oder Ablehnung eines Unterrichtsmodiellsler fach- und allgemeindidaktischen
Diskussion ist keine Sache des Zufalls, denn dietetdichtskonzepte bringen aktuelle
unterrichtspraktische Probleme in einer pragnantamstruktiv gewendeten Formel auf den
Begriff. (ebenda: 290-291).
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1.1. Begriff der Handlung

Im Mittelpunkt des Handlungsorientierten Unterrghtstehen die
Handlungen der Schdler.

Die Handlung im Unterricht wird verstanden als Siestimmte Bearbeitung
einer Thematik. Die Handlung ist auf praktischeiJkditen ausgerichtet, sie
beruht darauf, dass die Lernenden unter der dsidieén Fuhrung der
Lehrenden zielorientiert an einem Ergebnis odeeraimateriellen Produkt
arbeiten, das man anfassen oder vorfihren, mit dean spielen oder
weiterarbeiten kann, das fur die Lernenden augekimh und spater
didaktischen und Gebrauchswert besitzt (z. B. alfsmittel beim Lernen).
Zur Handlung gehéren immer kognitive Elementéberlegen, Erdrtern,
Planen, Steuerung der Durchfihrung sowie Bewertiemd=rgebnisse.
Andere Beispiele fur Handlungen sind korperliche@bilder bauen, etwas
pantomimisch zeigen) oder sprachliche (Durchfuhrwmyn Diskussion,
Interview, Rollenspiel) Aktivitat der Lernenden.

Die Handlung im Unterricht muss strikt zielgeridhtesein. Der
handlungsorientierte Unterricht bedeutet nichtsddexr Unterricht in blgen
Aktionismus mundet (z. B. wir backen Kuchen nachemindeutschen
Backrezept, wir machen Obstsalat). ,Handeln (...)ineeine (...)
padagogisch verantwortbare Praxis unterrichtlichiamdelns. Es ist nicht
damit getan, dass die Schuler durch die Klasse lwus&al am Stundenende
glucklich und erschopft sind. Es muss auch etwasnidtiges dabei
herauskommen!* (Jank/ Meyer 1994:353)

Die Handlung im Unterricht setzt sich aus bestimmt&rbeitsphasen
zusammen: Idee, Planung, Durchfihrung, ErgebnisAusdiihrung in einer
Gruppe (Bonsch, nach Myczko 1997:63).

1.2. Das Konzept des Handlungsorientierten Unterriats in der
Allgemeindidaktik

Ausgehend von dem Begriff der Handlung kann der Hergsorientierte

Unterricht als ein ganzheitlicher und schuleraktivénterricht definiert

werden, in dem die zwischen dem Lehrer und den I8chivereinbarten

Handlungsprodukte die Gestaltung des Unterrichigaees leiten, so dass

Kopf- und Handarbeit der Schiler in ein ausgewogengrhaltnis

zueinander gebracht werden kénnen (Jank/Meyer 399

Merkmale des Handlungsorientierten Unterrichts :sind

1. Personale, inhaltliche und methodische Ganztteitit

> Die personale Ganzheitlichkeit: der ,ganze“ Schivgd angesprochen:
er soll mit Kopf, Herz (Geflihlen), Hand und allemrg&n dabei sein.
Handlungsorientiertes Lernen ist ganzheitlichesermit allen Sinnen.
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» Die inhaltliche Ganzheitlichkeit: Bearbeitung dertémichtsinhalte nicht
aufgrund einer Fachsystematik, sondern aufgrund Rtebleme und
Fragestellungen, die sich aus dem Handlungspraztgkten.

» Die methodische Ganzheitlichkeit: Verwendung von

- verschiedenen Unterrichtsmethoden: Projekturdetri Vortrag,

Geschichtenerzéhlen, szenische Interpretation, spielp Experiment,

Erkundung und

- verschiedenen Sozialformen, v.a. Gruppen-Rexdnerarbeit.

2. Handlungsprodukte

Die vertffentlichungsfahigen, vorzeigbaren matéiel und geistigen

Ergebnisse der Unterrichtsarbeit, mit denen wesangeitet und gelernt

werden kann.

» inszeniert (Standbild-Bauen, Rollenspiel, Planspiélisik, Tanz usw.)
oder

> hergestellt (Leserbrief, Wandzeitung, KlassenzgiurSchilerbuch,
Flugschrift, Collage, Modell, Poster, Experiment).

» Vorhaben und Projekte: Auffihrung, Ausstellung, &bdim,
Wettbewerb, Workshop, Erkundung/Exkursion, Klasabrtfu.v.m.

3. Schulerorientierung

3.1. Berticksichtigung der subjektiven Schilerintezas

» Ausgangspunkt der Unterrichtsarbeit

» Weiterentwicklung dieser im handelnden Umgang natien Themen
und Problemen.

3.2. Beteiligung der Lernenden an der Planung, Ouhthng und

Auswertungdes Unterrichts.

3.3. Schulerautonomie (Schileraktivitét)

Autonomie der Lernenden beim Wissenserwerb unduktbdrstellung.

» Schuler: moglichst viel selbst planen und verwerfearkunden,
entdecken, erproben, erortern.

> Lehrer: Inspiration, Motivation, Beratung, die zBelbststandigkeit der
Schuler fuhrt.

Eine positive Konsequenz von Anderung des Lehréiic-Verhaltnisses

ist die Entstehung einer stressfreien Lernatmogphar

4. Ausgewogenheit zwischen Kopf- und Handarbeit.

» Kopfarbeit: alle geistigen (kognitiven), immatelsl Handlungen

» Handarbeit alle mit Hilfe des Korpers durchgefuhrtenateriellen
Handlungen.

Anerkennung der Bedeutung des praktischen Handelhehr-Lernprozess,

der im Sinne einer dynamischen Wechselwirkung 2Zwdac Kopf- und

Handarbeit begriffen wird.
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Der Handlungsorientierte Unterricht bricht mit defradition der
Uberbetonung der kognitiven Prozesse beim Lehred Lernen. Das
praktische Handeln wird nicht als Behinderung, somads Vollendung der
geistigen Arbeit betrachtet. Erst diese aus kogiti und motorischen
Handlungen bestehende Ganzheitlichkeit der Lehd lbernformen macht
den Unterricht lerneffektiv. (Jank/Meyer 199435538

1.3. Das Konzept des Handlungsorientierten Literatuunterrichts

Der Handlungsorientierte Literaturunterricht ish éflethodenkonzept, das
die Ubertragung der allgemeindidaktischen Prinzipiendém Bereich der
Literaturdidaktik bedeutet. In der deutschen Faefdiur tragt er den Namen
»Handlungs- und Produktionsorientierter Literaturmcht®.

Darunter wird ein Literaturunterricht verstandem dem die Schuler
handelnd und produzierend auf den Originaltextiezag. Die Handlungen
der Schiler haben zum Ziel, ihre personliche Lesspektive zum
Ausdruck zu bringen: Emotionerijberlegungen, Meinungen, Art und
Weise, in der sie den Text verstanden haben. IsedieSinne spricht man
von ,Rezeptionshandlungen” der Lernenden. Als dieugdf@rm der
Handlung war lange Zeit die Produktion von eigemerten angesehen: das
Schreiben von Gegentexten, Paralleltexten, Erg&dstarten nach der
Vorlage des Originaltextes oder Kommentaren zumes&gien. Andere
Rezeptionshandlungen sind u.a. Malen von Bildern, eAigfen von
Collagen, Rollenspiele, Inszenierungen u.s.w. Stlest die Formen einer
indirekten Interpretation des literarischen Werétas

Die analytische Komponente des Literaturunterridinég in der friheren
Fassung dieses Konzeptes teilweise in den Hintedgreilweise wurde eine
Integration von Analyse und Produktion angestrelot. der heutigen
Auffassung handelt es sich nicht so sehr um dieeGidgerstellung und den
Paradigmawechsel vom ,analytischen® (reinkognitivednterricht zum
erfahrungsbezogenen, handlungsorientierten odedugtionsorientierten
Literaturunterricht, sondern eher um Uberlegungezichen Stellenwert die
produktiven Operationen im Rahmen eines systematiaafgebauten
Umgangs mit Literatur in der Schule haben kdnned swilen (Fingerhut
1987: 597). Es wird betont, dass die Begriinder dielsgerrichtsmodells die
handlungs- und produktionsorientierten Verfahregissin andere, kognitiv-
analytische Unterrichtsverfahren eingebettet halsFnduktionsorientierter
Textumgang muss sich stets an die Regeln hermedeerisVerstehens
halten. Die handlungs- und produktionsorientieféarfahren sind auf den
analytischen Gesprachsunterricht angewiesen, ddemken und Tun
aneinander gemessen werden konnen (Eispnti®04:419, 420). Die
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produktionsorientierten Aufgaben sollen helfen, #ielschichtigkeit der

Problematik eines literarischen Textes wahrzunehr(®pinner 1987:603,
610). Darin sieht man den Stellenwert der Rezeptiangdlung im

Literaturunterricht: als Anbahnung von Versteheogpssen, als eine
Strategie, die zum besseren Textverstehen fihrte Diotwendige

Voraussetzung ist hier, das der Handelnde (z.B. dem Eigentext
schreibende Lerner) etwas vom Text verstanden hambess, um sinnvoll
eingreifen zu konnen. Die produktiven Aufgaben okgn das Ziel, die
eigene Deutung des Lerners, seine emotionale Reakesizustellen und
zum Ausdruck zu bringen (Fingerhut 1987:593, 598)e setzen also
Verstehen voraus und missen zum vertieften Verstéiteen, indem uber
die einzelnen Deutungen reflektiert wird.

1.4. Handlungsorientierte Methoden.

Unter handlungsorientierten Methoden der Literatiakktik kann man zwei
grope Gruppen unterscheiden. Die erste Gruppe bildehlreiehe

Handlungsmuster des kreativen Schreibens, die eweitlandlungsmuster
der szenischen Darstellung.

Handlungsorientierte Methoden des kreativen Schrslberuhen auf dem
Schreiben von Texten, die in einer Beziehung zu di@srarischen

Originaltext stehen, von den Lernenden (,TextprdoiuK). Sie sind

meistens auf indirekte Interpretation des litexdren Textes von einem
Schulerleser ausgerichtet und konnen als neue Fomee schriftlichen

Interpretation angesehen werden, in denen derldikgeaund der emotionale
Faktor bertcksichtigt werden: subjektive Eindriclegontane affektive
Reaktionen, Kritik, Zustimmung, indirekte Kommentieg (Paefgen
1999:121). Die Aufgaben beziehen sich oft auf dienetische (eigene
Reaktion des Lesers auf den Text) und asthetischet-@Gestaltung) Ebene
der Literaturaneignung und werden seltener zunrpnégieren des Textes
selbst eingesetzt (z.B. Kommentar zum Textauszudjroduktive*

Verfahren wurden im Zusammenhang mit der rezepdisthetischen Theorie
wahrend der 1970er Jahre als Ergadnzung eines kognilytischen

2 Der Begriff ,Methode* kann in diesem kurzen Auftsaicht problematisiert werden. Ich verwende
ihn im engeren Sinne als ,Handlungsmuster* (Mey@96a:235-237), d. h. Formen und Verfahren
der Lehrenden und Lernenden zur zielgerichteteneifrbn Lerninhalten, z. B. Lehrervortrag,

gelenktes Gespréach, Interview, Collage, Rollenspisdjekt u.a. In der deutschen Fachliteratur wird
angenommen, dass die Methodenentscheidung dreikisspat: Sozialformen, Unterrichtsphasen
und Handlungsmuster (ebenda). In dem vorliegendafsa®z werden hauptsachlich autonome
Methoden der Literaturdidaktik berlicksichtigt, aldjenigen, die nur in der Literaturdidaktik

verwendet werden: Methoden der Arbeit am literdugscText.
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Unterrichts vorgeschlagen und im Verlauf der 1980ahre theoretisch
fundiert und praktisch ausgearbeitet.

Die Liste der mdoglichen textproduktiven Verfahrest unendlich lang,
zahlreiche methodische Ausformungen zum produktiveerandernden
Textumgang werden sogar in langen systematischetald¢gn von
Handlungs- und Produktionsformen fir den Literabbewicht
zusammengefasst. Waldmann (1984) nennt Uber 80 litegsd und
Produktionsformen des Textumgangs, zahlreiche Wige findet man u.a.
auch bei Haas (1984), Rupp (1987), Muller-Michaél871 Bremerich-Vos
(1987). Die popularsten textproduktiven Verfahremfasst die folgende
Liste.

> Paralleltexte schreiben (Texte, in denen der Caiggxt erweitert und
umgeschrieben wird)
-narrative Texte oder Gedichte nach der Vorlagesiiterarischen Textes
schreiben, der als Muster fir den Schulertext diBetibehalten wird die
Form oder Erzahlstruktur des Originals, der Indaks Schilertextes wird auf
andere Sachverhalte bezogen oder die Realitat avgedgangenheit in die
Gegenwart verlegt.
-Parallelgedichte schreiben, die dem Originalged&hen andern Stil oder
Ton geben
-nach der Erzahlstruktur des Originaltextes einenem Text Uber andere
Sachverhalte schreiben
-auf ein Gedicht mit Fragestruktur mit einem eigefext antworten
-Gedichte oder Geschichten nach Stichworten saobimeibdie den
semantischen Kern des Originaltextes bilden
-Textvarianten (Umerzahlungen) schreiben: dem @aitgxt ein anderes
Ende geben, eine Erzédhlung mit verdndertem Handbamgy, anderen
Figuren schreiben, ein Handlungs- oder Personemmariéndern und den
Text umschreiben, die Zeit der Handlung in die Geget verlegen und
unter veranderten Realien neu erzahlen, den Tegt Barspektivenwechsel
(aus der Perspektive einer anderen Handlungsfigaur)erzahlen
-zusatzliche Aferungen der Figuren erfinden: Tagebuch einer Figur
schreiben, einen ,inneren Monolog“ schreiben, eiBeef an eine andere
Figur der Handlung oder eine ausgedachte Persaoailseh
-den Stil des Originaltextes nachahmen oder parewjéastiche schreiben
-einen Text in einer von der Originalfassung abwenden Sprachform
nacherzéahlen (z.B. in der Jugendsprache)
-Fortsetzung einer Originalerzahlung, Nachgeschielrer Figur schreiben
-Vorgeschichte einer Handlungsfigur schreiben
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» Eingreiftexte schreiben, d.h. Texte, die in den gDaltext direkt
eingreifen, ihn verandern oder erganzen, z.B.

-Leerstellen ausfillen, die im Originaltext vorhandsind: Ereignisse im
Handlungsverlauf erganzen, die nur angedeutet sindedeutete Dialoge
erganzen, Handlungsorte, Figuren, Raume, seelischstaZde genau
beschreiben

-, kinstliche* Leerstellen, d.h. zu didaktischen Zken durch

Herausschneiden von ausgewéhlten Textstellen edeste Licken im Text
ausfillen, z.B. fehlende Episoden des Handlungsgdmysende erganzen.

» Literarische Gattung des Originaltextes dndern

-erzahlende Texte (Novellen, Romanfragmente, Erndgen,
Kurzgeschichten) als Horspiel oder dramatische &pemschreiben

-aus Prosatexten Gedichte in freien Versen schieibe

» einen Text in Form einer literarischen Gattung eitien: Marchen,
Fabel, Sonett, Erzahlung u.s.w.

uber einen Text schreiben

-Leseprotokoll, in dem Leseeindriicke festgehalterden

-eine Textstelle kommentieren

-einen Werbetext fir ein Buch schreiben

-eine Buchbesprechung (Rezension) schreiben.

Zu den vielfaltigen Formen der szenischen Darstgligehéren neben langst
etablierten Téatigkeiten wie Rezitieren, Deklamieréaytes Vorlesen mit
Rollenverteilung auch pantomimische Darstellungen tan@bilder,
Planspiele, Rollenspiele, Interviews, theatralis¢bestellungen u.a.

Die Aktivitat der Lernenden in der szenischen Dahshg beruht auf einer
Inszenierung eines vorhandenen literarischen Teodes seiner Ergénzung,
Weiterfihrung mit sprachlichen (der Originaltexfyprovisierte Aussagen)
und korpersprachlichen (Bewegungen, Gestik, Mimikjttééh. Diese
Aufgabe setzt eine intensive interpretatorischeigkéit voraus. Die
Lernenden arbeiten ,nah am Text*, analysieren M&ha Motive und
Charaktere der literarischen Figuren, machen sictBild von ihnen und
versuchen, ihre Vision und Erlebnisse zu vermijtethe mit dem
literarischen Text verbunden sind. Sie dringeniiivtuief in die Struktur,
Thematik des Textes ein und entdecken in ihm eintssdBaft, ohne die
methodologische Werkstatt eines Literaturwisserfens zu gebrauchen.
Deswegen wird szenisches Darstellen fir eine Foren uohdirekten
Interpretation gehalten und auch mit dem Begrifer8zche Interpretation
bezeichnet.
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Einige Beispiele fur Verfahren der szenischen [RB#sig und andere
handlungsorientierte Methoden sind:

» Theatralische Auffihrungen z.B. fir die Schulbtihne

Sie sind fur einen Zuschauerkreis bestimmt. Diesidler sprechen einen
Jfertigen literarischen Text und agieren nach emneausgearbeiteten
Szenario. Das Verhalten der Darsteller andert smtht, wenn die
Auffiihrung wiederholt wird.

» Formen der szenischen Darstellung, z. B.
- Standbilder

- Rollenspiele

- pantomimische Darstellung.

Sie unterscheiden sich von theatralischen Auffipemn in einigen
wesentlichen Punkten:

1) es gibt keine Einteilung in Schauspieler und chaser:. alle
Gruppenmitglieder sind an der Darstellung beteiligt

2) diese Techniken sind hauptsachlich auf Erlelenizsd Emotionen der
Darsteller ausgerichtet, anders als in der Theatst®lung, wo der
Schauspieler ein Medium ist, das die ErlebnisseZiesxchauer hervorruft
und sie zur Katharsis fihrt,

3) die Darsteller konzentrieren sich vollstandig @&uwe Erlebnisse in der
jeweiligen Situation ohne vorrangig auf die schaelspische Technik zu
achten,

4) die Darsteller spielen aus dem Stegreif, es d¢ibinen Text, der
auswendig gelernt und vorgetragen wird (vgl. Dziedza. 1992:11).

Neben diesen oben genannten Gruppen von Handlusgsmukreatives
Schreiben und Szenisches Darstellen) finden welitanellungsorientierte
Methoden breite Verwendung bei der Textarbeit,r#eruanderem:

» Graphisch-bildliche Darstellung

-zu Texten Bilder malen, z.B. Episoden der Handllingtrieren
-Bildcollagen anfertigen, z.B. Konstellationencollageur Interpretation
eines Textes

-Bild-Text-Collagen anfertigen

-graphisch-bildliche Darstellung von Handlungsafdau und
Bedeutungsakzenten

» Quiz zum Textinhalt

> Brettspiele zum Textinhalt.
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2. Wissenschaftliche Legitimation der Handlungsorientierung im
Literaturunterricht

Die wissenschaftliche Fundierung des Handlungsbegan
Literaturunterrichts findet man in zwei Disziplinebernpsychologie und
Literaturwissenschatft.

2.1. Lernpsychologie

Die Lernpsychologie liefert Beweise fur die hohe redfektivitat des
besprochenen Unterrichtsmodells. Davon entschdmgande Faktoren, die
fur das handlungsorientierte Lernen typisch sind:

» Mehrkanaliges Lernen.

Das begriffliche Lernen soll unterstitzt und erdganzerden durch
Einbeziehung der Sinnesorgane. Der Lerninhalt witensiver gespeichert,
wenn er Uber mehrere Eingangskanale verlauft. Damddfaltigen
Sinnesempfindungen, die die Erkenntnis begleitasién, zerlegen, riechen,
schmecken) werden die verbalen Erlauterungen besggspeichert:
intensiver verankert und untereinander mehrfacknigft (Vester 1991:42,
98, 103, 121, 133).

Die grdte Chance fir die mehrkanalige Aneignung des Leffisshbeetet der
Handlungsorientierte  Unterricht, in  dem bei der #hsung
verschiedenartiger  Produkte  (Bildcollagen, Textgw®la  Poster,
Wandzeitungen, Horspiele, szenische Darstellungem)otorische
Fertigkeiten, der eigene Korper und alle Sinne dig Bewaltigung der
Lernaufgabe eingesetzt werden. Deswegen werden Idignitiven
Lerninhalte besonders stark im Langzeitgedéchimikect und vielfaltig mit
anderen Sinneswahrnehmungen verknlUpft. Das ernhbglaich ihren
schnellen und sicheren Abruf. So ist der Lerneftgkimal.

» Elaboration.

Wenn Informationen ins Langzeitgedachtnistibertragerden sollen, muss
eine intensive Aufarbeitung (Elaboration) statténd Die Behaltensleistung
des Kurzzeitgedachtnisses steigert sich mit deadgiitung des Lernstoffes.
Je mehr das Behalten beabsichtigt ist, desto relevamd Denkvorgange
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wie: Erinnern an die zeitliche Abfolge des Gesclmshe lokale

Assoziationen, Verbindung der Inhalte mit dem eeenTun. Die

Aufarbeitung bildet zusatzliche Spuren Im Gedadhtnidie beim

Wiederfinden der gespeicherten Inhalte behilflicidgAnderson 1998:240,
241). Die Anzahl der Assoziationen zwischen deneiter dauerhaft
gespeicherten Lerninhalten wird erhoht. Je festerd uvielfaltiger

Informationen im Gedachtnis miteinander verknlpiftds desto gunstiger
sind die Chancen fir einen erfolgreichen Abruf.

Die Forderung nach der intensiven Elaboration desinaterials wird bei
dem Einsatz der handlungs- und produktionsorigetieMethoden erfullt.
Die Einbettung der handlungsorientierten Aufgaben die kognitive

Strukturierung des Lernstoffes zwingt die Lernenden intensiven
Denkprozessen beim Handeln. Die Lernenden sind tggndfir die

Erarbeitung der Unterrichtsprodukte intensiv nadernken, das bereits
erworbene und friher vorhandene Wissen einzusetrenjstrukturieren, in
neue Kontexte zu bringen — also sie setzen sigdtigeiehr intensiv mit dem
Lernstoff auseinander.

» Positive Emotionen.

Angenehme Dinge kénnen wegen der mit ihnen vertmemdédormonlage
weit vielfaltiger assoziiert, geistig besser veadt und ausfuhrlicher
zuruckgerufen werden als unangenehme Ereignissemdi Spannung und
Frustration verbunden sind. Bei unangenehmen Sekasgtiziationen lernt
man aus rein biologischen Ursachen schlechter alsamgenehmer
Atmosphare. (vgl. Vester 1991: 113-126). Um denene8toff lerneffektiv,
d.h. ohne Denkblockade zu vermitteln, muss maraikfreine entsprechende
Weise anbieten, die die Ausschittung der StresshrmgnAdrenalin und
Noradrenalin vermeidet oder verringert.

Die handlungsorientierte Unterrichtsgestaltung l&rfilie Forderung nach
einer angenehmen, stressfreien Lernatmosphéare dkank weitgehend
selbststadndigen Auseinandersetzung der Schiledenit Lernstoff. Zu der
angenehmen Atmosphare tragt wesentlich das ver@ndlehrer-Schiler-
Verhdltnis bei. Der Lehrer ist Berater, Helfer undodérator des
Unterrichtsgeschehens. Die Veranderung der LeHkerneerringert den
Schulstress. Die Lerner arbeiten in Gruppen, ddelitesten Sozialform.
Die Vielseitigkeit der Aufgaben ermdglicht jedemh8ter die Wahl dieser
Aufgabe, die ihn am meisten interessiert und dianeresten erflillen kann.
Eine solche Arbeitsweise macht den SchilernfSp&ée assoziieren diese
positiven Erlebnisse mit den Lerninhalten, was Blealtensleistungen und
den Lerneffekt erhoht.
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» Selbstbezug.

Wenn die neuen Informationen mit der eigenen Peirs@eziehung gesetzt
werden kdnnen, gelten sie als besonders bedeutaolgst). Es soll daher
aufgezeigt werden, welche konkrete Bedeutung diermmdition fir die
eigene Person und das Leben des Lerners hat. Brepéehlung geht von
dem Grundsatz aus, dass sich die Menschen haulxtbatiir Mitteilungen
interessieren, die Bezug zu Lebenssituationen asémeiln diesem Fall
findet eine tiefere  Aufarbeitung von  Informationen statt
(Selbstbezugseffekt). Material, das mit Selbstbegeigrnt worden ist, kann
muhelos aus dem Langzeitgedachtnis abgerufen wéhdietzel 1998: 192,
356, 357).

Das personen- und erfahrungsbezogene Lernen findet
Handlungsorientierten ~ Unterricht  statt. Die  Eranbeg  der
Unterrichtsprodukte sorgt fir den personlichen Beawy Objekt der Arbeit
und zum Lernstoff, der dabei elaboriert wird; esnkat zur personlichen
Identifikation der Lerner mit Lerninhalten. Eigenteressen und
Neigungen, frihere Erfahrungen kénnen ausgenutztieme Das ist ein
weiterer Beweis fir die besondere Lerneffektivité$ tHandlungsorientierten
Unterrichts.

2.2. Literaturwissenschaft

Rezeptionsasthetik

Die Grundséatze der Rezeptionsésthetik sind demsabian Leser bekantit.

Die Rezeptionsasthetik bewegt sich im Spannungsf@dPhanomenologie
(R. Ingarden), Wissenssoziologie (K. Mannheimer) rrhEneutik (H.-G.

Gadamer), und Fiktions- bzw. Imaginationstheorie (¥ér), mit gewissen
Berihrungen zu Poststrukturalismus und Dekonstrisktivs (Ricklefs

1996:993). Ihre klassische Form verdankt die Reappéisthetik der
sogenannten Konstanzer Schule, reprasentiert vasaiund H. R. Jgu

Die rezeptionsasthetische Theorie W. Isers konmghtisich auf den
idealtypischen Akt des Lesens (Iser 1972, 1975618Ad die Bedingungen
der Fiktionalitat. Basistheorem bei Iser ist das véh Ingarden

ubernommene Konzept des Textes als eines Normensystauf das der

% Diese Theorie tritt unter verschiedenen Benennurasf: ,estetyka recepcji“ (Ortowski 1986),
.estetyka recepcji i oddziatywania“, ,teoria lekytifHandke 1991), ,poetyka odbioru“ (Balcerzan
1976, Chrzstowska/Wystouch 1987). Die Basistexte der Rezaptisthetik (Iser, J@uwurden ins
Polnische Gbersetzt (Ortowski 1986), und von palmén Literaturwissenschaftlern wahrgenommen
(z. B. Markiewicz 1980:87, 179, 181, 36, 49, 2182;2Chrastowska/Wystouch 1987:513), aber
nur wenige entwickeln ihre Ideen weiter (z.B. RnHke 1984, 1991).
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Leser mit Konkretisierungen reagiert. Der Akt degséns schlja
Leserbewusstsein und Textstruktur zusammen.

Iser (1976) hat untersucht, wie der literarisch&tTen Leser motiviert, an
der Sinnbildung mitzuwirken. Er stellt dabei die Re&@en des Lesers in
den Mittelpunkt. Der literarische Text ist nichteangin Gegenstand gegeben,
sondern entsteht durch die Tatigkeiten des Lesersn er aus der Abfolge
der Worter eine fiktive Welt entstehen lasst (Briedell991:51).
Schwerpunkt der lIserschen Forschung sind die Taktgiien, die die
Tatigkeiten des Lesers lenken und den Lesevorgaitigestimmen. Von
diesen Strategien wird hier nur die der ,Leerstatigher erlautert, weil sie
die meiste Aufmerksamkeit und den g&n Widerhall in der
Literaturdidaktik gefunden hat.

Das Text-Leser-Verhdaltnis ist jedoch nicht eingeitom Leser dominiert.
Der Text ist der Bedingungsfaktor, er beinhaltet d#éngeplanten
Rezeptionslenkungen — die Werkstruktur (Schober ®B?209). Der
literarische Text besitzt wegen seiner verschiede@eutbarkeit eine
JApellstruktur® (vgl. Iser 1975). Unbestimmtheitnas fiktionalen Textes ist
die Wirkungsbedingung literarischer Prosa.

Iser unterscheidet , Text“ vom ,Werk". Der Text wimdim Werk erst durch
seine Konkretisation durch den Leser. Das Werkmiehr als der Text: Es
gewinnt sein Leben erst in der Konkretisation desdrs. Die Konkretisation
ist beeinflusst von den Dispositionen des Leseb&r alie Dispositionen
konnen nur von den Bedingungen des Textes aktiwegtden. Das
literarische Werk besitzt zwei Pole: den kinstiden und den &sthetischen.
Der kunstlerische ist der vom Autor geschaffenet,Tda&r asthetische — die
vom Leser geleistete Konkretisation (Iser nach $ehd977:208, 209).

Die Rezeptionsasthetik stellt keine einheitliche driee dar. Die einzelnen
Positionen unterscheiden sich vor allem in der éhia&zung, inwieweit der
Text die Tatigkeiten des Lesers steuert. Diesedl@m hangt mit der
wichtigsten Frage der postobjektivistischen Literaissenschaft
zusammen, die aus dem Text-Leser-Verhéaltnis heelrgVenn der Sinn
des literarischen Textes erst in der Interaktiotsteht, dann stellt sich die
Frage, ob jede Interpretation des Textes als tagngesehen werden kann.
Die entscheidende Rolle wird entweder dem Text déen Leser zuerkannt.
Bei Iser spielt der Text die entscheidende Rolleleskt den Leser. Isers
Ansicht in diesem Punkt teilen heutzutage die heesugsch orientierten
Literaturwissenschaftler und Literaturdidaktiker.adth der Auffassung
Bredellas muss zugleich die konstitutive Rolle desseke und die
grundbestimmende Rolle des Textes anerkannt weREnLeser kann den
Text nur verstehen, wenn er tatig und kreatividsts bedeutet jedoch nicht,
dass er seine Vorstellungen in einen amorphen drexiziert. Er wird durch
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den Text gelenkt und zu jeweiligen Lesertatigkeitearanlasst und
herausgefordert. ,Der Text bestimmt, welche Ledesteer flllen bzw.

uberbriicken muss, welches Vorwissen und welche fameingen er dem
Text zur Verfigung stellen und wie er sie modifieie muss. Nur dadurch,
dass der Text die Bedingungen setzt, unter denerLeer kreativ wird,

kann Lesen und Verstehen zu neuen Erkenntnisserzwmihem vertieften
Selbstverstandnis fihren“ (Bredella 1991%58ei der Textinterpretation
handelt es sich demnach um das Verstehen des Textes

Poststrukturalismus

Poststrukturalismus ist in ein Frankreich begriedetZweig der
Wissenschaftskritik, die auch die Literaturthedoetrifft. Ende der 1960er
Jahre spaltete er sich vom Strukturalismus ab. dostdrukturalismus wird
das Subjekt als ein Produkt, als ein Biundlungskormpleon
Fremdeinwirkung, und nicht als kreatives Wesen selgen. Fur die
poststrukturalistische Literaturwissenschaft ist swdegen auch das
literarische Werk ein Netz anderer Texte, das duloerlappung von Eigen-
und Fremdtext Palimpsestcharakter annimmt und sEmstehung nicht
ausschliglich der Kreativitat des Autors verdankt
(Poststrukturalismus:1998). Ein entscheidendes Maltk der
poststrukturalistischen Literaturauffassung iseftextualitat. Intertextualitat
ist die Bezeichnung fir Referenzbeziige eines lisohen Textes
(Phanotext) zu jenen Texten (Genotexten), Zeichi¢iggea oder Codes, auf
die er verweist. Grundlage ihrer Entschliisselung Zitate und Allusionen.
Von der Semiotik wird die Textauffassung Ubernommeie besagt, dass
jeder Text auf Vorlagen zuriickgreift. Ein literater Text wird demnach
von einem Netz anderer Texte Uberlagert; auch BezliigeZeichensystem
der bildenden Kunst sind mdglich. Texte sind insdieAuffassung weder
Aussage Uber die fartextliche Welt noch deren Abbild, sondern sie
beziehen sich vor allem auf andere Texte. Einditsches Werk ist kein
autonomes  Gebilde, sondern ein Teil eines Ubesgredn
Textzusammenhangs und kann nur in Bezug auf diessam@menhang
verstanden werden. Die Idee des literarischen VéealeeTextuniversum und
komplexes Verweisungssystem wurde u.a. in U. E&es Name der Rose*
realisiert. Der Leser wird zum Detektiv, dem die fdeckung der
intertextuellen Textebene obliegt. Das Spiel mindeéremdtext wird zum
konstituierenden Prinzip (KOster:1998, Spinner 1928

* Ahnliche Positionen vertreten auch Fingerhut, Bein, Miiller-Michaels, op. cit. sowie H.
Kugler.
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Die Theorie der Intertextualitat fasst das liteselne Werk als dezentriert auf,
aber mit noch grerer Radikalitat geschieht es im Dekonstruktivismus.
Poststrukturalismus steht in seiner Vorgehenswaese Dekonstruktivismus
nahe. Nach J. Derrida liegt der Struktur des liischen Werkes ein
strukturierendes Prinzip zugrunde, das jedoch nighg im Strukturalismus
vorausgesetzt, erst durch die Beziehung der eimzditemente des Werkes
zueinander entsteht, sondern der Werkstruktur wgehi. Um dieses
Prinzip aufzuspiren, muss man die einzelnen Elesraart Struktur befreien,
d.h. dekonstruieren. Damit verandert sich das d&elinterpretation: Es geht
nicht mehr darum, einen einheitlichen Sinn im &teschen Werk zu
konstruieren, sondern darum, diesen Sinn zu dekoestn, um die
Heterogenitat und Widersprichlichkeit der Texte wiad freie Spiel ihrer
Elemente ans Licht zu holen (Bredella 1991:50). & Moment der
dekonstruktivistischen Interpretationsstrategie eést, den grundlegenden
Widerspruch zwischen dem, was der Autor glaubtsagen, und dem, was
der Text wirklich aussagt, zum Vorschein zu bringéiele Kritiker haben
den Dekonstruktivisten deshalb interpretatorischallki¥ unterstellt
(Dekonstruktion 1998). Doch generell wird behauptedass der
Dekonstruktivismus nicht gewaltsam Texte dekonsttuisondern an ihnen
aufzeigt, dass der Anspruch auf eine einheitlichextifiterpretation
unbegrindet ist. Die Aufgabe der Interpretation tdtgs darin, die
Heterogenitat der Texte aufzuspiren. Dekonstrukiginein analytisches
Verfahren, das den Spielcharakter des Kunstwerketonb und seine
Asthetik der Offenheit und des ,Gegen-den-Striclsdres” propagiert.
Dekonstruktivismus ist ein Konzept, das dem Stnatismus prinzipiell
entgegengesetzt ist. Sein methodologisches Progrdram jedoch mit
Strukturalismus die Distanz der objektiven Beobathtugemein. Der
Dekonstruktivist operiert am Text, als sei dieseeeblosbare Realitat der
Zeichenmaterie, die sich aus der objektiven Entiegndes Textbeobachters
erfassen lipe (Stierle 1996:1165). Ferner muss betont werdes, die
Dekonstruktion implizite voraussetzt, dass der Smmal gebildet worden
ist (Bredella 1991:51).

In literaturwissenschaftlichen und literaturdidakhen Tendenzen machen
sich seit Beginn der 1990er Jahre Auswirkungen destnpdernen
Bewusstseins sichtbar. Ein postmodernes Zeichereistparodistisches,
ironisches Verhaltnis zum Text und der distanzidegispielerische Umgang
mit dem Text. Wenn die Schiler zum spielerischearfremdenden,
collagierenden Umgang mit Texten angehalten werdann entspricht das
der postmodernen und poststrukturalistischen Astfag, dass Texte nicht
auf einen einheitlichen Sinn hin zu deuten seieamd kommt in der
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Rezeptions- und Produktionsorientierung des Litevstierrichts die
postmoderne und poststrukturalistische Literatdessiung zum Ausdruck
(Spinner 1993:30).

Die poststrukturalistische Literaturauffassung zague Perspektiven fir die
Literaturdidaktik auf. Der Poststrukturalismus énét einen neuen Blick auf
die Zusammenhénge in einem Text durch den Diskgrghe Ein
literarischer Text ist als ein Ort zu sehen, in dgch verschiedene Diskurse,
d.h. eingespielte Muster von Aussagen, begegnen.TBet wird nicht als
etwas Einheitliches, in sich Geschlossenes verstgndsondern als
Zusammentreffen unterschiedlicher, widersprichlicBDeskurse. Statt die
Einheitlichkeit eines Textes auf allen Ebenen inr deaditionellen
werkimmanenten Interpretation aufzuzeigen, dekarestr man die Einheit,
zeigt auf, welche verschiedenen Sinnorientierungan einem Text
zusammenkommen und wie sie eine absphhde Sinndeutung verhindern.
Poststrukturalismus befreit den Lehrer von demritea, wie die einzelnen
Sinndeutungen, die die Rezeptionsasthetik zulas&tjrander zu beziehen
sind und ob die Synthese mdglich ist. Die Arbeit Ahdersprichen,
Ambiguitdten, Brichen im Text, Herausarbeiten vdestdner
Sinndimensionen  ersetzt das Bemihen um eine eicheitl
zusammenhangende Werkinterpretation. (Spinner 3329®2). Bei dieser
Arbeit herrscht nicht subjektive Willkiir, sonders geht um das Bemuhen,
die unterschiedlichen Diskurse am Text zu beled2er Anspruch auf
Vollstandigkeit wird aufgegeben: es ist kaum mdgliabschli@end alle
Diskurse aufzuzeigen, die in ein Werk eingeschnekiad. Es ist deswegen
durchaus legitim, in Unterricht diejenigen Diskumsger Sinndimensionen
herauszuarbeiten, die dem Interessenhorizont demetezuganglich sind
(Spinner 1993:32).

In der poststrukturalistischen Literaturwissensthigt der Begriff der
Intertextualitdt wichtig geworden. Die Betonung detertextualitdt hat in
der Literaturdidaktik zu einer starkeren Bertcksgumg von Textreihen,
Textsequenzen gefiihrt. In intertextuellen Uberlggum werden spétere
Texte als Antwort auf friihere Texte, ihre Weiterliting oder Infragestellung
aufgefasst (Spinner 1993:32-33).

3. Vorteile des handlungsorientierten Textumgangs

3.1. Allgemeindidaktische Vorteile des Handlungsoentierten
Unterrichts

Die Popularitait des handlungsorientierten Untetsiciodells und
Entwicklung der Handlungsorientierung zum Paradigtea gegenwartigen
Didaktik resultiert hauptsachlich aus der Uberzewgwon der erhohten
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Effektivitdt des Lehrens und Lernens, die Handlonigstierung bietet. Far

den Lernprozess im Handlungsorientierten Unterrsitd vier Faktoren von

besonderer Bedeutung, die Uber die gesteigerte tiekitigitat entscheiden:

» Der Lernstoff im Handlungsorientierten Unterrichirdvden Lernenden
uber mehrere Eingangskanéle dargeboten: auditiurehdH6ren der
neuen Informationen; visuell —im HandlungsorienéarUnterricht wird
viel mit Photos, Bildern, Bildcollagen gearbeitet umdtorisch-haptisch
(praktische Betéatigung — basteln, dabei also benjhasten, fihlen). Die
neuen Informationen werden also mehrkanélig aufgenen, es ist
Lernen mit allen Sinnen — also die effektivste lferm.

» Im Handlungsorientierten Unterricht wird der Leof§t intensiver
aufgearbeitet als im einseitig kognitiv ausgeritdrie Unterricht. Die
Ausfihrung  mehrerer handlungs- und  produktionstieeer
Lernaufgaben engagiert besonders stark den Intélieklie Planung und
Durchfihrung der Arbeit.

» Die handlungsorientierte Unterrichtsgestaltung sdiig eine stressfreie
Lernatmosphare, die dank Abbau der Lehrerdominamk Sp$ an der
kreativen Selbsttatigkeit entsteht, emotionales dgegnent bei der
Aufarbeitung des Lernmaterials und eine positivensillung zum
Lernstoff. Dadurch wird eine gpe Effektivitdt des Lehr-Lernens beim
Behalten des Stoffes erreicht.

» Die handlungsorientierte Unterrichtsgestaltung wtadie Realisierung
des Prinzips Schulerorientiertheit: Lehrerdominavied abgebaut, die
Lerner stehen im Zentrum des Unterrichtsgeschehens.

» Im Handlungsorientierten Unterricht bemiht man sicimn die
Bericksichtigung der Schilerinteressen bei der Wil Lehrinhalte,
also um den Selbstbezug beim Lernen.

3.2. Literaturdidaktische Vorteile:

» In dieser Form des Unterrichts werden die subjektiv
Schilerkonkretisationen eines literarischen Testésker ausgearbeitet,
wéahrend sie im traditionellen Interpretationsuntétr haufig nicht
artikuliert werden koénnen. Diese Subjektivitat mstichtig fur das
Textverstehen.

» Die handlungsorientierte Unterrichtsgestaltung uddr produktive
Textumgang appellieren an die Emotionen der SchDlier Relevanz der
Gefuhle  fir die literarische  Kommunikation  betont ie d
Rezeptionsasthetik, die Relevanz der Gefuhle flr Effektivitat des
Lernprozesses betont die gegenwartige Didaktik.
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» Die Produktionsaufgaben aktivieren die PhantasreSiler, dadurch
wird die Aufnahmebereitschaft flr die Originaltextgesteigert (vgl.
Eisenbep 1994:416).

Die Liste der literaturdidaktischen Vorteile lasgth fortsetzen:

» Handlungsorientierung hat einen stark motivierend@marakter.
Gleichgultigkeit gegenuber Literatur als Produkit tzuriick zugunsten
des Interesses, das der Prozesscharakter desithitefrervorruft. Der
literarische Text verliert Distanz, wird lebendigr wird in die
Erfahrungswelt der Lerner einbezogen. Die oft zuobaehtende
Abneigung der Lernenden gegentber Pflichtlektlred wieitgehend
abgebaut. Diese Wirkung ist besonders bei Textearedl literarischer
Epochen wichtig.

» Der methodisch abwechslungsreiche Literaturuntefrricerzeugt
Schilerinteresse und §pam Umgang mit Literatur, die Lerner werden
zum Lesen angeleitet. Auf diese Weise kann ein Riehtdes
Literaturlehrgangs, Erziehung zum Lesen, bessésiera werden.

» Aktivierung der ganzen Lerngruppe: Die handlungsdrerten
Aufgaben, meistens in Gruppen- oder Partnerarlbsigetfihrt, erreichen
alle Schuiler, darunter auch die weniger wortgewamdtdie im
analytischen Frontalunterricht in den Hintergrureden.

» Handlungsorientierung als Prinzip der Unterrichssgkung erlaubt dank
der positiven Lernatmosphare und dem emotionellagaBement der
Schiler eine bessere Realisierung der wichtigstéektafen Ziele des
Literaturunterrichts: der Entwicklung einer posttiv Einstellung zur
Literatur und der Erziehung zum Lesen.

» Die fur den Handlungsorientierten Literaturuntdntic typische
mehrkanalige Aufnahme der Lehrinhalte und die Matbng zwischen
theoretischem Wissen und praktischem Tun tragen lzesseren
Beherrschung des Lernstoffes bei, also zur besseeatisierung der
kognitiven Ziele des Literaturunterrichts.

3.3. Vorteile, die spezifisch fur die Deutschlehreusbildung wichtig sind

» Steigerung des Interesses an Literatur dank derhadisichen
Attraktivitat des Literaturunterrichts. Die intesasite methodische
Gestaltung des Literaturunterrichts erhdht die Muaiton zur
Beschaftigung mit Literatur dank dem beruflicherefesse der kiinftigen
Deutschlehrer an Verfahren und Formen des Untéstich

» Aktive Teilnahme aller Lerner am Unterrichtsgesadreh Der
Handlungsorientierte Literaturunterricht ist das nzae
Unterrichtsmodell, das eine @i® Aktivitdt der Lerner garantiert. Die
Notwendigkeit, eine Handlung auszufuhren, aktivialle Lerner und
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veranlasst sie zu einer tieferen Reflexion Uber Text. Die positive
Folge davon ist, dass sie sich im ans@@reden Interpretationsgesprach
ofter zu Wort melden und mehr zu sagen haben.

» Entwicklung der methodisch-didaktischen Kompeterezr tlernenden
durch  die Vielfalt der methodischen  Vorschlage des
Handlungsorientierten Literaturunterrichts. FUr kige Lehrer ist eine
abwechslungsreiche methodische Gestaltung des atuté&hrgangs
deswegen so wichtig, weil sie das handlungsoridetienethodische
Repertoire positiv erleben, sich von seinen Vonteilerzeugen und es
sich aneignen kénnen.

» Entwicklung der Sprachkompetenz. Im fremdsprachigen
Literaturunterricht muss man [@g&r dem Erwerb der literaturbezogenen
Kenntnisse auch dem Erwerb und Gebrauch der Freacdsp
Aufmerksamkeit schenken. Deswegen ist es berechtmgéhrere
Aktivitaten durchzufuhren, die der Entwicklung déinsbesondere
produktiven) Sprachfertigkeiten gewidmet sind. BeZiel verfolgt die
Verwendung der handlungsorientierten Methoden, ianed die
sprachliche Aktivitat der Lernenden (der muindliched schriftliche
Ausdruck) mehrfach geférdert wird.

4. Zweifel und Problembereiche

4.1. Handlungsorientierung vs. Wissensvermittlung

Die Vorbehalte gegen den Handlungsorientierten tdotg im
Hochschulbereich, wo es sich nach der Meinung vigdeiptsachlich (wenn
nicht ausschliglich) um Wissensvermittlung handelt, resultierers ailer
Vernachlassigung der kognitiven Dimension der Hangl und ihrer
konsequenten Zielorientierung. Sie beruhen auf d&ssverstandnis, dass
handlungsorientierten Methoden angeblich ,nur zymel®n da sind* und
sich zum Wissensvermitteln und seriéser Interpigriaties literarischen
Werkes nicht eignen wirden. Gegen das alte Votudass theoretisches
Wissen und intellektuelle  Aktivitdt im  Widerspruch zur
Handlungsorientierung stehen, haben sich Didaktikehon mehrmals
ausgesprochen: ,Ein besonders argerliches Missireists der
Zielstellungen Handlungsorientierten Unterricheggtiin dem Vorwurf, das
Konzept sei theoriefeindlich. (...) Der Vorwurf isinsinnig, weil er
unterstellt, dass im konventionellen verkopften ratunterricht
Theoriefreundlichkeit der Schiiler geschaffen werki@&mte. Ich gehe davon
aus, dass das Gegenteil wahrscheinlicher ist.iErsiandlungsorientierten
Unterricht kénnen Schiler erfahren und selbstkititisiberprifen, was
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Theoriewissen zu leisten vermag“ — behauptet dedarmge deutsche
Didaktiker H. Meyer (1996 b:411).

LAlle  methodischen Verfahren und Handlungen gehens avom
Gedanklichen im Thema der Aufgabenstellung und mabe Ergebnis zur
Folge (...). So grindet alles Handeln im UnterriantDenken, wird von ihm
begleitet und mindet wiederum in Gedanken. Nurigsa&m Wechselspiel
von Tatigkeit und Reflexion bei der Loésung von Aldga kann Lernen
angeregt werden und Bildung erfolgen® (Muller-Mielte1996:418).

4.2. Probleme der Interpretation

Die traditionelle Interpretation wurde infolge ddteraturtheoretischen
Entwicklungen der letzten dfiag Jahre in Frage gestellt bzw. wurden an der
Beurteilung der Richtigkeit von Interpretationen Zigegeagert. Zur Krise
der Interpretation trug wesentlich die Rezeptionsgigt bei, indem sie die
Lektire als einen ,anarchistischen Akt“ bezeichnateder man zu keiner
einheitlichen und ,richtigen” Interpretation komme&ann, weil jeder Leser
aus dem Hintergrund seines Weltwissens einen amdg&iren in demselben
Text konstruiert. Poststrukturalistische und kauidivistische Texttheorien
lehnen ebenso eine eindeutige Interpretation ab.

Aufgrund dieser literaturtheoretischen Auffassungemrden Funktion,
Zielsetzung und Methoden der Interpretation im raterunterricht neu
reflektiert und es wurde nach methodischen Altéveatund Ergénzungen
zu klassischen Interpretationsformen (Interpretesty@sprach, Aufsatz)
gesucht. Gegenwartig gilt weiterhin als unangefechidass Interpretation
bei der Textarbeit unvermeidlich und unverzichtisaraber es werden neue
Formen vorgeschlagen, um die Festlegung auf dieredikierten
Interpretationsrituale zu reformieren. Die methoden Bemihungen
betreffen das Problem, wie und ob Schiler zu eiselbststandigen
Interpretationstatigkeit angeleitet werden konrfeamefgen 1999:116-117).
Die handlungsorientierten Methoden der Interpretatistellen eine
Alternative zu der traditionellen Interpretationgsgeauch in Bezug auf den
Gegenstand der Interpretation dar. Sie beziehdnddicnicht mehr auf die
Struktur, Sprache, Botschaft, Aussage oder Ideetigeles literarischen
Werkes, sondern lediglich auf die Form, die Texsi@k. Auf den Vorwurf,
dass man auf diese Weise den literarischen Texgame@nd vernachlassigt,
antwortet man mit dem Begriff der ,indirekten Intesfation”, die von der
klassischen, hermeneutischen Interpretation abweidhie klassische
Interpretation — von der werkimmanenten bis zurodeskruktivistischen —
bedient sich der expliziten Textanalyse, die auimd&prechen oder
Schreiben Uber Texte beruht. Indem die Textherntéreru einen
literarischen Text explizit interpretieren, ,lUbdamsn® sie ihn in einen
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zweiten, ,metasprachlichen®, der einem wissenstibaén Diskurs
ahnlicher ist als dem urspringlichen literarisciext (Belgrad 1996:85).
Mit den Handlungsmustern der indirekten Interpretatwill man eine
Alternative fir das Sprechen Uber asthetische @uaah des literarischen
Kunstwerkes schaffen, indem man die Lerner zurssstiéndigen literarisch-
asthetischen Aktivitat veranlasst. Mit handlungsotierten Verfahren wird
auch auf eigene Art analysiert und interpretieryr mit impliziten
analytischen Vorgéngen, die man auf der analytisdbieene als indirekte
Verfahren der Textinterpretation bezeichnen kammir@endieren aber nicht
unbedingt dasselbe Textverstehen, das die andigtis@exthermeneutiker
meinen. Die indirekte Interpretation wie z. B. Tergestaltung
(dramatischer Texte in Prosatexte, im Journalisfesshreiben, aus einer
Dramenszene eine Kurzgeschichte machen, als Panadieagen) und
andere Aktivitaten, wie zu Texten Bilder herstell@exte weiterschreiben,
Musikstiicke zur Untermalung von Textabschnittenhsag¢ zentrieren ihre
Bemihungen auf die &sthetische Ebene (Belgrad 199@&®8589). Mit
solchen Verfahren glaubt man das Defizit der traaéllen
Interpretationsweise zu beseitigen, die in der Aergbung der asthetischen
Ebene gesehen wird.

Fazit

Die Entwicklung der Literaturdidaktik in Richtung R@dlungsorientierung
ist unvermeidlich. Der bastelnd-schreibend-spietebldngang mit Literatur
wird durch neue literaturtheoretische Entwicklungerd Auflosung eines
monolithischen Kunstwerk- bzw. Textbegriffs untétst. Die asthetische
Aktivierung eines engagierten Lesers (durch u.diré@ben von eigenen
Jliterarischen” Texten, szenisches Darstellen, Bkdyih) ist nicht nur
didaktische Erfindung, sondern wird auch von einexeptionstheoretisch
und poststrukturalistisch aufgebrochenen Literarstandnis legitimiert und
von einer veranderten Schreibweise in der Literakes 20. Jahrhunderts
unterstitzt (Paefgen 1999:135).

Wie wichtig dieser theoretische und literarischsaamenhang ist, zeigt die
Tatsache, dass das Modell des handlungs- und piiodsérientierten
Unterrichts schon seit zwanzig Jahren existiertem#@ein Anzeichen fir das
Ende dieser Epoche gibt (ebenda). Unabhangig dawwoib, welcher
Einstellung Didaktiker und Lehrer dieser Entwickiurgegentberstehen
mdogen, missen sie einsehen, dass der handlungsoteiextumgang sich
in der Literaturdidaktik etabliert hat. © Tumkeka
2004
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