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Internet i nowe media w ksztalceniu literackim na studiach nauczycielskich

Niniejszy artykul przedstawia ksztatcenie kompetencji literackich, dydaktycznych i
medialnych, za pomoca technologii komputerowej i internetu, przysztych nauczycieli j¢zyka
niemieckiego. Dla nauczycieli jezykéw obcych wykorzystanie tekstow literackich na lekcji jezyka
obcego jest wazna umiejetnoscia. Tekst literacki jest w glottodydaktyce na gruncie niemieckim
bardzo wysoko ceniony ze wzgledu na swoj potencjal dydaktyczny, gdyz poprawna praca nad nim
rozwija wszechstronnie kompetencje i sprawnosci jezykowe (stlownictwo, gramatyke, czytanie,
stuchanie, pisanie, méwienie), kompetencje kulturowa i literacka, taczy wartosci estetyczne z
walorami wychowawczymi. Aby jednak nauczyciel potrafit w petni wykorzysta¢ potencjat
literatury, konieczne jest staranne przygotowanie dydaktyczno-metodyczne. Temu celowi stuzy
dydaktyka literatury na potrzeby nauczania jgzykéw obcych, coraz bardziej znana i popularna w

Polsce dziedzina glottodydaktyki.

1. Konteksty teoretyczne

Przedstawiane ponizej metody i projekty dydaktyczne opieraja si¢ na teoretycznych
przestankach réznych dziedzin naukowych: w zakresie psychologii uczenia si¢ jest to
konstruktywizm interakcjonistyczny i dydaktyka konstruktywistyczna', w zakresie dydaktyki
ogolnej to model nauczania zorientowanego na dziatanie (niem. Handlungsorientierter Unterricht) i
najnowsze osiagnigcia dydaktyki nowych mediow (e-learning), a w zakresie literaturoznawstwa —

estetyka recepcji i teoria liternetu®.

1.1. E-Learning

Zdalne nauczanie za pomoca technologii cyfrowej (e-learning) jest obecnie jedna
z najwazniejszych i najszybciej rozwijajacych si¢ dziedzin dydaktyki nowych mediéw. Terminem
tym okresla si¢ wszystkie formy uczenia sig, w ktorych media elektroniczne i1 cyfrowe uzywane sa

do prezentacji irozpowszechniania materiatdw nauczania i/lub do komunikacji w procesie

Na gruncie niemieckim reprezentowana np. przez takich teoretykéw i pedagogéw jak Hans Aebli, Reinhard
Voss, Wilhelm H. Peterszen, Kirsten Reich.

Podstawy teoretyczne dydaktyki literatury obcojezycznej dla potrzeb glottodydaktyki por. E. Turkowska,
Literarische Texte im Deutschunterricht, Radom 2012, s. 21-38.



dydaktycznym. Na gruncie niemieckim wyrdznia si¢ nast¢pujace poziomy stosowania internetu i
nowych mediéw w procesie dydaktycznym:

1. Komunikacja jednostronna ze strony nauczyciela: informacje o organizacji procesu
lekcyjnego, terminy, aktualne prace domowe, linki do materiatéw itp.

2. Wspomaganie i uzupelnianie pracy na lekcji przez aktywno$¢ w sieci za pomoca dostegpnych
formatéw internetowych (do 30% pracy uczniéw odbywa si¢ w sieci).

3. Blended learning — oprécz lekcji tradycyjnych, na platformach edukacyjnych w internecie
odbywaja si¢ posiedzenia indywidualne lub grupowe (czgsto moderowane przez tutorow).
W sieci sa do dyspozycji np. wyklady internetowe (e-lectures), materialy hipertekstowe i
otoczenia edukacyjne, programy do samodzielnego uczenia si¢ i ¢wiczen, narzedzia do
komunikacji w czasie realnym: czat, fora. Online odbywa si¢ powyzej 30% pracy.

4. Seminarium wirtualne — tylko online na platformie edukacyjnej. Nauka przebiega na sesjach
plenarnych synchronicznych, moderowanych przez wykladowcow, oraz w réwniez
synchronicznie pracujacych grupach zadaniowych, moderowanych przez tutor6w. Ponadto w
fazach asynchronicznych studenci pracuja indywidualnie, wykonuja zadania domowe i
opracowuja materiaty, ktére pézniej udostgpniaja wszystkim online”.

Dotychczasowe doswiadczenia krajéw zachodnich wskazuja, ze najbardziej efektywne jest
zastosowanie drugiego 1 trzeciego poziomu wspomagania nauczania tradycyjnego przez e-
nauczanie. Dydaktyka ogdélna wypracowata w ramach dydaktyki nowych mediéw rozmaite metody
stosowania popularnych formatéw internetowych jako narzedzi dydaktycznych dla wspomagania
pracy na lekcji przez aktywnos$¢ w sieci dla kazdego przedmiotu nauczania. Naleza do nich:

@b Strony internetowe poswigcone wiadomosciom z danej dziedziny jako zrodto wiedzy
na lekcji lub do samodzielnego wyszukiwania wiadomos$ci przez uczniow/studentéw. Na
potrzeby dydaktyki literatury wykorzystujemy np. portale z wiadomos$ciami o poszczegdlnych
epokach, pisarzach, literaturze wspétczesnej, portale literackie itp.

B Internet, wykorzystywany takze do komunikacji poza lekcja w sieci (terminy, tematy
prac domowych, linki do materialéw, ew. publikacja wynikéw pracy grupowej). Stuza do
tego np. wlasna strona Web, blog, komunikatory sieciowe: e-mail, Facebook, Twitter.

ER Najwigcej uwagi dydaktyka nowych mediéw poswigca specyficznym formom
dydaktyki interaktywnej 1 pracy uczniéw w sieci: blog, wiki, You Tube, Web Quest — praca

metoda projektow w internecie, ¢wiczenia interaktywne, blended learning. Zastosowaniu

Por. R. Schulmeister, eLearning: Einsichten und Aussichten, Miinchen 2006, s. 192; M. Kepser, E-learning an
der Hochschule — eine kritishe Einfiihrung, [w:] U. Eberhardt (red.), Neue Impulse in der Hochschuldidaktik.

Sprach- und Literaturwissenschaften, Wiesbaden 2010, Str.199-228, tu str. 218.



niektérych z powyzszych formatéw jako metod pracy na lekcji literatury przedstawiam w

dalszej czgsci artykutu.

1.2. Cwiczenia interaktywne

Bogactwo form liternetu klasyfikowane jest wedlug rozmaitych kryteriow, ale na potrzeby

dydaktyczne wystarczy przyja¢ najprostszy i obecnie najpopularniejszy podzial — na literaturg w

internecie, literatur¢ komputerowa i literature internetowaf.

1. Literatura w internecie obejmuje teksty literackie zdigitalizowane. Jest to tradycyjna literatura

drukowana pierwotnie na papierze (tylko tekst, tak jak w ksigzce) przystosowana do czytania
online dzigki procesowi digitalizacji. Teksty literackie dostgpne sa w takich formatach
internetowych jak archiwa tekstowe, strony domowe (prowadzone przez instytucje lub osoby
prywatne strony poswigcone tworczosci poszczegdlnych autorow lub tez wilasne strony

autoroéw), internetowe magazyny literackie (czasopisma), portale literackie lub edukacyjne.

. Literatura komputerowa przyjmuje technologi¢ cyfrowa za podstawg produkcji i recepcji

literatury (PC, programy do tworzenia plikéw audio-video, grafiki, animacji, hipertekstéw).
Nalezy do niej literatura multimedialna dostgpna na nos$nikach cyfrowych offline (wczesniej
dyskietki, obecnie CD, DVD) rozpowszechniana przez wydawnictwa specjalizujace si¢ w e-
liberaturze. W zakresie epiki sa to gtéwnie hiperfikcje i opowiadania, powiesci (eposy)
multimedialne, a w zakresie liryki — wczesne teksty stochastyczne, wiersze kombinatoryczne,
aleatoryczne, liryka multimedialna. Czg$¢ tej literatury jest dostgpna w internecie, co zaciera

granicg podziatu z grupa 3.

. Literatura internetowa to taka, dla ktdrej internet jest miejscem tworzenia i recepcji literatury.

Oprécz mozliwosci programistycznych i multimedialnych komputera wykorzystuje ona

hipertekstowa strukture¢ WWW oraz mozliwosci komunikacji i publikacji w sieci, ktére

sprawiaja, ze Web 2.0 jest wspottworzony przez uzytkownikéw. Sa to:

» dostgpna w sieci literatura multimedialna (epika i liryka);

» hiperteksty: kolaze tekstow literackich i rzeczowych;

» hiperfikcje internetowe;

» wspllne projekty pisarskie, tworzone przez wielu autoréw: fikcyjne (powiesci,
opowiadania) lub non-fiction (reportazowe, autobiograficzne, pamigtnikarskie);

» fora autorskie;

» blogi literackie;

4
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» gatunki liryki komputerowej/internetowej: liryka aleatoryczna (generatory wierszy),
interaktywna, animowana, multimedialna, wideoklipy poetyckie, hiperliryka, liryka
HTML.

Sposréd form wcezesniejszego internetu 1.0 (Usenet), istniejacych takze we wspodlczesnej
formie Web 2.0, interesujace dla dydaktyki literatury sa np. literackie teksty wedrujace (niem.
literarische Wandertexte) oraz gry tekstowe, dostgpne pierwotnie dzigki ustudze Telnet: Text
adventures i MUDS’. Wszystkie wymienione powyzej zjawiska literackie w internecie moga by¢
inspiracja dla dydaktykéw literatury, zaréwno do dzialan na lekcji w ramach ksztalcenia
literackiego uczniow w szkotach, jak i rozwijania kompetencji literackich, dydaktycznych i

medialnych przysztych nauczycieli.

2. Internet jako inspiracja dla dydaktyKki literatury

Dydaktyka literatury opiera si¢ w znacznej mierze na metodach wypracowanych w ramach
dydaktyki ogdlnej, mozliwych do zastosowania na lekcjach kazdego przedmiotu. Dydaktycy
literatury zajmuja si¢ w tym wypadku ich stosowaniem do specyficznego przedmiotu nauczania,
jakim jest literatura. W odniesieniu do metodyki nowych mediéw bada sig, jak mozna wykorzystac
wymienione w rozdz. 2.1. formaty internetowe w ksztatceniu literackim. Przyktadem zastosowania
narzedzia dydaktyki ogélnej nowych mediéw na potrzeby dydaktyki literatury jest wykorzystanie
popularnego programu Hot Potatoes do tworzenia ¢wiczen interaktywnych w celu rozwijania
kompetenc;ji literackich, a takze dydaktycznych 1 medialnych przysztych nauczycieli. Najwigkszym
zainteresowaniem dydaktyki literatury ciesza si¢ jednak tzw. metody 'szczegétowe' lub
'autonomiczne' (terminy wprowadzone jeszcze przez K. Lausza w latach 70. XX w.%), odnoszace si¢
do metodycznej inscenizacji zagadnien typowych tylko dla ksztatcenia kompetencji literackich, np.
wprowadzenie do lektury domowej tekstu literackiego, wspomaganie procesu rozumienia podczas
czytania (na poziomie denotacji i konotacji), zapamigtywanie tresci (przebieg wydarzen), analiza
formalna, jgzykowa, interpretacja dzieta, gatunki literackie, kreatywne pisanie, techniki pisarskie
itp. Oprécz wyzej wymienionych metod dydaktyki ogélnej nowych mediéw inspiracja dydaktyczna

w tym zakresie moga by¢ wspoéiczesne formy literatury sieci i literatury w sieci.

Rozréznienie gatunkéw na podstawie liternetu niemieckoj¢zycznego. Objasnienia terminéw i przyklady
tekstéw online zob. np. M. Franz, Liter @tur im Internet. Guided Tour durch Literatur im Internet, miejsce wydania
to ne jest ksiazka tyklo strona w internecie z roku 2004, http://www.seelenqual.de/guidedtour/index.htm [dostgp:
20.05.2013].

Lausz, Karol: Podstawowe problemy wspétczesnej dydaktyki literatury. PWN, Warszawa 1970, s. 134, 196,
199-204.



2.1. Cwiczenia interaktywne

W internecie znajdziemy wiele generatorow ¢wiczen, wyposazonych w funkcj¢ kontroli
i informacji zwrotnej: Game-O-Matic, Net Quiz, Quia, Quiz Faber, Spellmaster, TexToys, Usina
Quiz, Web Questions, Learnclick, Hot Potatoes i in. Cwiczenia w zakresie jezykéw obcych i
literatury wykonywane sa najczesciej w tym ostatnim. Hot Potatoes to program stworzony na
kanadyjskim uniwersytecie Victoria, zawierajacy pie¢ programéw sktadowych. Za pomoca JClose
tworzy si¢ teksty lukowe, JQuiz — testy wielokrotnego wyboru w trzech wariantach, JCross —
krzyzéwki, JMix — puzzle ze stéwek, JMatch — ¢wiczenia w przyporzadkowaniu. Program daje
mozliwos¢ wklejenia do ¢wiczen tekstow 1 materialdow audio-wideo, co podnosi ich efektywnos¢ 1
atrakcyjnosc.

Na studiach filologii obcych pierwszego stopnia podstawowa wiedza z historii i teorii
literatury przekazywana jest podczas wykladow i nie jest utrwalana ani przetwarzana, gdyz
seminaria dotycza pracy z tekstem literackim. Stanowi to luke w procesie dydaktycznym.
Doskonalym sposobem na jej wypelnienie sa ¢wiczenia interaktywne, ktére nadaja si¢ do
uzupetnienia, utrwalania i kontroli opanowania wiedzy ze wszystkich dziatow literaturoznawstwa.
Sprawdzaja one ponadto sprawnosci jezykowe: czytanie i stuchanie ze rozumieniem, stownictwo,
umiejetnos¢ budowy zdan. Jest to mozliwe dzigki wstawieniu do ¢wiczen istniejacych w internecie
tekstow zrédtowych lub materiatéw audio i wideo, np. z YouTube. Funkcje te pelni internetowy
program ¢éwiczen Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen (Historia literatury niemieckiej w
¢wiczeniach),” bedacy uzupetnieniem podrecznika o tym samym tytule,® wykonany przez studentéw
trzeciego roku Nauczycielskiego Kolegium Jgzykéw Obcych w Radomiu w ramach studium
literatury na podstawie kursu Komputerowe wspomaganie nauczania jezykow obcych. Program
obejmuje ok. 140 ¢wiczen w Hot Potatoes do epok literackich — od $redniowiecza do
wspotczesnosci. Dotycza one nastgpujacych zagadnien:

—7<@ Teoria literatury: praktyczne zadania analizy formalnej (np. liryki: rozpoznanie metrum,
strofy, definicje i przyklady $rodkéw retorycznych), gatunki literackie i ich cechy
charakterystyczne (rozpoznawanie, definiowanie i przyporzadkowanie). Przyktadem ¢wiczenia
z zakresu teorii gatunku literackiego jest teoria tragedii mieszczanskiej G.E. Lessinga (tekst
lukowy, J Close)’. Po przeczytaniu odpowiedniego tekstu (link w ¢wiczeniu) nalezy uzupetni¢

wilasciwymi terminami luki w ¢wiczeniu. Teorii tragedii Arystotelesa poswigcony jest test

! Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Mit einem Ergcinzungsprogramm im Internet.

Printshop, Radom 2014
8 Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http://literaturdidaktik.republika.pl/elearning.html [ten adres i nastepne
dostep: 20.05.2013].
Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie [online:].http://elisa20.republika.pl/Burgtrauer.htm.



wielokrotnego wyboru (JQuiz), ktéry nalezy rozwiaza¢ po zapoznaniu si¢ z odpowiednim

artykutem w Wikipedii (link w éwiczeniu). '

2@ Wiedza o epoce literackiej: tlo historyczne, klimat intelektualny, filozofia, teoretycy

literatury, poetyka epoki lub pradu literackiego, cechy stylistyczne, typowe motywy;
reprezentatywne dzieta i ich autorzy, tematyka poszczegdlnych dziet. Przyktadem jest ¢wiczenie
pos$wigcone humanistom péznego sredniowiecza (JMatch, przyporzadkowanie)'' — nazwisko
wlasciwego intelektualisty nalezy rozpozna¢ na podstawie opisu jego dziatalnosci. Znajomos¢
poje¢ waznych dla klimatu intelektualnego ,,nowej rzeczowos$ci” i1 lat migdzywojennych
sprawdza krzyzéwka Neue Sachlichkeit (JCross)'?. Inny przyktad: najwazniejsze dzieta
literatury p6znego sredniowiecza i baroku nalezy rozpozna¢ na podstawie materialu wizualnego:
oryginalnych okladek pierwszych wydan (multiple choice; przyporzadkowanie). Sa to
jednocze$nie ¢wiczenia na czytanie ze zrozumieniem, gdyz éwczesny jezyk znacznie si¢ rézni
od dzisiejszego'.

B Wiedza o dzietach literackich: historia powstania, kontekst biograficzny, materiat
historyczny i/lub literacki, historia recepcji. Przykladem moga by¢ ¢wiczenia do historii
sredniowiecznego Fausta (polaczenie potéwek zdan, JMatch)14 1 Don Carlosa (materiat
historyczny, JQuiz)".

gD Tres¢ dziet: przebieg wydarzen, streszczenie, bohaterowie, czas i miejsce akcji,
charakterystyczne cytaty, np. wypowiedzi postaci (Ktéra postac¢ to méwi?). Program HP daje
rozmaite mozliwosci wykorzystania obrazow i materialéw audio-wideo. Przyktadem jest
éwiczenie sprawdzajace znajomo$é Cierpieri modego Wertera (JQuiz, multiple choice)'®. Do
szesciu kluczowych scen wybrano obrazy (stare ryciny do wydan z epoki, sceny z
przedstawien teatralnych lub wspoétczesne fotografie). Zadanie polega na wybraniu daty

wlasciwego listu z cytatem, w ktorym opisywana jest dana scena. Rozumienie ze stuchu ze

Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http:/literaturdidaktik.republika.pl/TheoriederTragodie.htm.

Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
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Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http://elisa20.republika.pl/NeueSachlcross.htm.

Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http://elisa20.republika.pl/WWdS.htm,
http://elisa20.republika.pl/BarockWerke.htm.
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Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
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znajomoscia tresci taczy ¢wiczenie do ballady Lenore'’. Podczas stuchania recytacji ballady z
oryginalna romantyczna muzyka F. Lista (material z YouTube) nalezy ustali¢ wilasciwa
kolejnos¢ wydarzen (JMatch). Podobne ¢wiczenia odnosza si¢ do wierszy Goethego Krdl olch
i Prometeusz'®.

HaD Interpretacja dzieta: potwierdzenie lub zanegowanie tez interpretacyjnych, wybor
wlasciwych twierdzen. Interpretacji dotyczy np. ¢wiczenie do Matki Courage B. Brechta
(JQuiz, multiple choice)'®. Zadanie polega na wybraniu whasciwych odpowiedzi na pytania

dotyczace tresci i wymowy dziela.

Rozwiazywanie zadan interaktywnych online jest efektywna metoda samodzielnej,
zindywidualizowanej pracy nad materiatem nauczania i w znacznym stopniu poprawia opanowanie
wiedzy. Praca nad przygotowaniem tych ¢wiczen byta dla studentéw kierunku nauczycielskiego
cennym do$wiadczeniem w nabywaniu umiej¢tnosci praktycznego postugiwania si¢ technologia
komputerowa do celéw dydaktycznych, a takze zmuszata do wszechstronnej elaboracji wiedzy
literackiej i jezykowej. W dokonanej ocenie studenci podkreslali wyzszo$¢ tego rodzaju kreatywnej
pracy nad sprawdzianami pisemnymi: wiedza jest lepiej utrwalona dzigki jej zastosowaniu podczas
tworzenia ¢wiczen, a publikacja efektéw w postaci gotowych ¢wiczen przynosi takze pozytek

innym.

2.2. Dydaktyczna hiperfikcja Elisa 2.0

Hiperfikcja Elisa 2.0*° powstala na podstawie noweli A. Schnitzlera Panna Elsa (niem.
Fréiulein Else), ktora jest przyktadem literatury modernizmu wiedenskiego i narracji w formie
monologu wewngtrznego. Jest to jedna z ulubionych lektur obowiazkowych, omawiana na drugim
roku studidow. Jej atrakcyjno$¢ wynika z aktualnej, takze wspétczesnie, tematyki utworu, gtéwne;j
bohaterki, z ktora studentki latwo moga si¢ utozsamia¢, jak réwniez techniki monologu
wewngtrznego, stwarzajacej wrazenie uczestnictwa w procesach myslowych Elsy, co umozliwia
emocjonalng identyfikacje czytelnika z postacia.

Cele. Praca nad hiperfikcja miata wiele celow literackich, jgzykowych, kulturoznawczych,
dydaktycznych i medialnych: poznanie i zastosowanie gatunku hiperfikcji, techniki monologu

wewnetrznego, poznanie wpltywu psychoanalizy na literaturg, epoki modernizmu, rozszerzenie

Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http://elisa20.republika.pl/Lenorelnhalt.htm.

Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen. Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http://elisa20.republika.pl/Erlkonig.htm oraz
http://elisa20.republika.pl/Prometheus.htm.

Turkowska, Ewa: Deutsche Literaturgeschichte in Ubungen Program éwiczen interaktywnych do historii
literatury niemieckiej w internecie. [online:] http://elisa20.republika.pl/Couragequiz1.htm.

20 Elisa 2.0 Hiperfikcja dydaktyczna 2011.[online:] http://elisa20.republika.pl




stownictwa, rozwdj sprawnosci kreatywnego pisania, rozszerzenie informacji o wybranych
aspektach wiedzy o krajach niemieckoj¢zycznych, pozostajacych w zwiazku z trescia noweli,
umiejetnos¢ pracy nad hiperfikcja w celu nauczania jezyka obcego.

Fabula. Poczatek i koniec hiperfikcji to teksty oryginalne (o czym studenci nie wiedzieli).
Pierwsza leksja®' zakoficzona jest trzema obrazkami, za ktérymi znajduja si¢ trzy rézne wersje
dalszych wydarzen, pisane z perspektywy innych postaci jako ich monologi wewngtrzne. Akcja
gtéwna to leksje na pomaranczowym tle, nieswiadome nasladownictwo akcji noweli, pisane
zgodnie z oryginalem jako monolog wewngtrzny Elisy. Prowadza od nich hiperlinki do leksji
z monologami wewnetrznymi innych postaci, ktére te same wydarzenia opowiadaja ze swojej
perspektywy, przedstawiajac wlasne motywy dzialania. Monologom kazdej z postaci przypisany
jest okreslony kolor: mama — rézowy, ojciec — niebieski, brat — brazowy, ciotka — zoétty itd.
Wszystkie trzy wersje akcji prowadza do ostatniej leksji, ktéra zamyka wszystkie watki zgodnie
z oryginatem i konczy sig cytatem ostatnich zdan noweli’.

Struktura. Elisa 2.0 nie jest czysta hiperfikcja, lecz obszernym tworem hipermedialnym. Jej
trzon stanowi warstwa fikcyjna, ktorej towarzysza napisane przez studentéw teksty nieliterackie
(rzeczowe) na zielonym tle, powiazane z nig hiperlinkami. Przynosza one informacje o zjawiskach
spotecznych i kulturowych wystepujacych w warstwie fabularnej (np. narkotyki, hazard, single,
psychoanaliza, handel dzietami sztuki). Z warstwy tekstow rzeczowych prowadza linki do
materialéw autentycznych: zewngtrznych stron WWW, rozszerzajacych informacje zawarte
w artykutach studentow. Sa to nie tylko teksty (np. statystyki, artykuty z gazet, dyskusje na forum
internetowym), lecz takze fragmenty filméw, skecze kabaretowe, piosenki, zdjgcia, a nawet strona z
zakladami bukmacherskimi. Na koncu kazdego wariantu akcji oraz ostatniej leksji znajduja sig
interpretacje noweli Schnitzlera, napisane przez studentéw na brazowym tle po oméwieniu lektury
na lekcji. Orientacj¢ w labiryncie tekstu utatwia ,,ni¢ Ariadny”: kliknigcie na zdjecie z kigbkiem
wiéczki prowadzi do poczatku hiperfikcji®.

Organizacja pracy. Praca nad Elisq 2.0 trwata prawie caly rok szkolny, od listopada do
maja. W semestrze zimowym studenci odtworzyli warstwg¢ fabularna noweli i uzupetnili ja
o dodatkowe watki. Przed rozpoczeciem pracy mieli oni za zadanie przyswoi¢ sobie informacje o
hiperfikcji, monologu wewnetrznym i przeczyta¢ trzy hiperfikcje jako przyktady gatunku. Na

pierwszej lekcji studenci zapoznali si¢ z poczatkiem akcji (tekst pierwszej leksji, czyli oryginalny
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poczatek noweli). Pochodzenie tekstu pozostato nieznane. Podczas analizy i interpretacji tekstu
sprecyzowaliSmy trzy rézne hipotezy co do dalszego przebiegu akcji, dokonaliSmy charakterystyki
wymienionych postaci oraz ustaliliSmy ich losy i motywy dziatan. Studenci otrzymali zadanie
przedstawienia trzech wersji dalszego ciagu wydarzen z perspektywy réznych postaci. Teksty
powstawaly w siedmiu parach w ciagu dwoch tygodni. Po poprawieniu teksty zostaly umieszczone
na stronie internetowej i1 powiazane linkami. Studenci mieli je przeczyta¢, po czym na lekcji
omoéwiliSmy dalszy mozliwy przebieg akcji. Nastgpnie powstaly kolejne teksty, wedtug wspdlnie
wypracowanych wytycznych. Osoby, ktére miaty pytania lub problemy, pisaly do mnie e-maile (po
niemiecku) lub omawialy ze mna po lekcji tres¢ swojego zadania. Ten cykl powtdrzyt si¢ po raz
trzeci; w ten sposob powstato 21 leksji fabularnych. W semestrze letnim studenci uzupetnili fabuie
o informacje rzeczowe (wlasne artykuty i linki do zewngtrznych tekstéw i filméw), a po pracy nad
lektura na lekcji — o wtasna interpretacj¢ dzieta.

Problemy i sukcesy. Najwigkszym problemem dla mnie, jako nadrzednej instancji autorskiej,
bylo utworzenie takich Sciezek czytelniczych, ktére umozliwiaja powiazanie leksji w koherentna
catos¢. Studenci mieli problemy z opanowaniem techniki monologu wewngtrznego i takim
dopasowaniem tresci swoich leksji, aby byly spéjne z trescia innych odcinkéw. Niemniej po
doktadnym przeczytaniu zamieszczonych juz online tekstéw i omoéwieniu powigzan z innymi
watkami trudnosci te tatwo daty si¢ przezwycigzy¢. W ewaluacji zamieszczonej na blogu studenci
bardzo szczerze pisali o swojej poczatkowej niepewnosci co do tresci i formy zadania, o
watpliwo$ciach i przebiegu pracy, a w koncu dali wyraz wielkiemu zadowoleniu z jej efektow.

Pewien student napisat: ,,Schnitzler bytby z nas dumny”**.

2.3. LiteraBLOGtur

Prowadzenie blogu jest bardzo wszechstronng metoda, ktéra mozna stosowa¢ na wszystkich
etapach procesu dydaktycznego: wprowadzenie, prezentacja, ¢wiczenie, utrwalenie, transfer,
publikacja wynikéw samodzielnej pracy indywidualnej lub grupowej (na lekcji lub domowej).
Przykladem zastosowania blogu lekcyjnego w ksztalceniu literackim jest LiteraBLOGtur™. Laczy
on cechy charakterystyczne dla blogu literackiego i lekcyjnego.

Cele: utrwalenie materialu omawianego na zaj¢ciach, upowszechnienie wynikéw pracy
w grupach na lekcji, rozszerzenie wiedzy, motywacja do indywidualnego kontaktu z literatura,
samodzielnego zdobywania informacji na jej temat i dzielenia si¢ ta wiedza, rozwdj sprawnosci

pisania, nabycie umiejg¢tnosci prowadzenia blogu i wykorzystywania go do nauki jezyka obcego.

# Wpisy w archiwum blogu LiteraBLOGtur, pazdziernik — grudzien 2011, [online:]

http://literablogtur.blog.onet.pl/
LiteraBLOGtur. Blog studentéw NKJO w Radomiu [online:] http://literablogtur.blog.onet.pl.



Organizacja pracy. Blog powstal w pazdzierniku 2010 r., poczatkowo dla studentéw
trzeciego roku jako uzupetnienie kursu z teorii literatury. Na poczatku kazdego roku publikowane
sa dla przypomnienia reguly pisania i publikacji tekstow. Kazdy student jest zobowiazany do
napisania min. trzech tekstéw i pigciu komentarzy w ciagu semestru, sa one oceniane, co liczy si¢
do oceny koncowej. Tematy wpisow formutowane sa na lekcji wspdlnie przez studentow
1 wyktadowce, pojawiaja si¢ raz w miesigcu 1 nawigzuja do interpretacji lektur obowiazkowych,
teorii literatury lub dotycza nowych zagadnief, nie omawianych na zajgciach, ale zwiazanych
z osobistymi zainteresowaniami piszacych.

Tresci. Pierwszy temat dotyczyl problematyki gender i nawiazywat do zaje¢ o gender i queer
studies i lektury noweli Smieré w Wenecji Tomasza Manna. Studentki wymieniaty wiele
interesujacych przyktadéow powiesci 1 filméw podejmujacych tg¢ tematykg. Kontynuacja byty
tematy: stynne postaci kobiece oraz stynne postaci meskie, ktére zaowocowaly przedstawieniem
plejady najbardziej poruszajacych postaci §wiatowej literatury i filmu. Tematem bezposrednio
zwigzanym z lekturami obowigzkowymi byla ,,wielka historia a mate historie rodzinne”, o wptywie
wojen 1 nazizmu na indywidualne losy Polakéw 1 Niemcow, co jest jednym z gtéwnych tematéw
niemieckiej literatury powojennej. Nawiazujac do liryki ekspresjonizmu i dadaizmu, studentki
pisaly tez o liryce animowanej, multimedialnej i pracach Grupy Stuttgarckiej, zastanawiajac si¢, w
jakiej mierze kontynuuja one tradycje modernizmu i jak mozna je wykorzysta¢ w nauczaniu
jqzyka26. Sposréd tematéw w roku 2011/12 wyrdzniata si¢ interpretacja literaturoznawcza a rytualy
interpretacyjne w szkole. Studenci w bardzo osobisty sposéb pisali, jak dalece lekcje literatury w
liceum odbiegaly od ich potrzeby osobistej reakcji na tekst literacki i ograniczaty ich swobodg¢
rozumienia tekstu, co skutkowato zniechgceniem do osobistych wypowiedzi oraz wtasnych préb
interpretacji. Refleksja nad tym stanem rzeczy uswiadomila im wielka wagg wilasciwego
dydaktycznego ujmowania tekstu literackiego na lekcji szkolnej. Niezwykle ciekawym
doswiadczeniem byt temat ,liryka hermetyczna w zwiazku z tematem «hermeneutyka» i liryka
Paula Celana, Rose Auslidnder 1 Nelly Sachs”. Po oméwieniu hermeneutyki literackiej, analizie
formalnej 1 interpretacji wierszy studenci pisali na blogu wiasne wiersze hermetyczne, stosujac
srodki retoryczne typowe dla tej poezji’’. Cwiczenia w kreatywnym pisaniu rozwijaja kompetencje
jezykowa i istotnie przyczyniaja si¢ do lepszego zrozumienia poezji.

Osiagnigcia. Praca nad blogiem przyniosta wiele pozytywnych efektow. Studenci znacznie
rozszerzyli swoja wiedz¢ literacka, zastanawiali si¢ nad wilasnym stosunkiem do literatury,

poznawali nowe gatunki liternetu, publikowali wtasne interpretacje i wiersze, szukali dodatkowych

2 Wpisy z roku szkolnego 2010/2011 w archiwum blogu, [online:]

http://literaturdidaktik.republika.pl/Literablogtur2010201 1.pdf.
Wpisy w archiwum blogu, 12.2011 - 02.2012.



wiadomosci i udostepniali je innym. Prowadzenie blogu zwigksza zakres przekazywanej wiedzy,
stanowi kontynuacj¢ 1 uzupetnienie pracy na lekcji, rozwija literacka kompetencj¢ produktywna i
kompetencje dziatania. Blog stanowi forum dyskusji, na ktére cz¢sto brak jest czasu na zajgciach, a
wypowiedzi sa bardziej osobiste i odwazniejsze niz na lekcji.

Zastosowanie TI w nauczaniu nawiazuje do wspédtczesnych koncepcji dydaktycznych
powstalych na gruncie; sa to: nauczanie autonomiczne, zindywidualizowane i samodzielnie
kierowane (uczniowie ucza si¢ we wilasnym, indywidualnym tempie 1 czasie, odpowiednio do
wlasnego poziomu i zainteresowan), nauczanie czynno$ciowe (zorientowane na dzialanie),
nauczanie odkrywcze, poszukujace (niem. forschendes Lernen), zorientowane na wspotpracg (niem.
kollaboratives Lernen). Badania wykazuja, ze nowe technologie powoduja zmiang stylu uczenia si¢
1 nauczania. Uczniowie wykazuja wigksza aktywno$¢: sami kieruja wlasna praca, ucza si¢ razem i
samodzielnie zdobywaja informacje, intensywniej komunikuja si¢ migdzy soba i wspdtpracuja.
Nauczyciel za$ jest w swych dzialaniach mniej autorytarny, cze$ciej przyjmuje role doradcy i
organizatora procesu zdobywania Wiedzyzg. Edukacja opierajaca si¢ na tych koncepcjach i TI
ksztattuje w przysztych nauczycielach kompetencje 1 sprawnos$ci wymagane od nowoczesnych

dydaktykow.

28 C. Albers, J. Magenheim, D.M. Meister, Der Einsatz digitaler Medien als Herausforderung von Schule — eine

Anndherung, [w:] tychze, Schule in der digitalen Welt, Wiesbaden 2011, s. 8-9. O innych zaletach metodyki
nowych mediéw i ich zwiazku z koncepcjami wspélczesnej dydaktyki por. tamze, s. 9-11.



